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Introducción



¡Bienvenido/a a Amplify Texas Elementary Literacy Program! El objetivo de la Guía del 

usuario es brindar información a los educadores sobre la investigación, la estructura, 

la implementación y los valores esenciales de Amplify Texas Elementary Literacy 

Program. Recomendamos enfáticamente que los maestros, administradores, 

instructores y el personal educativo del distrito lean la Guía del usuario antes de 

sumergirse con los estudiantes en las lecciones de lectoescritura. A lo largo de 

Amplify Texas Elementary Literacy Program, los estudiantes abordarán textos con 

contenido complejo y de calidad que enriquecerán el aprendizaje y reforzarán la 

instrucción diaria. Esta guía provee información fundamental a los educadores sobre 

los matices educativos de Amplify Texas Elementary Literacy Program, que aportan 

conocimientos, creatividad e inclusión a los salones de clase de Texas.

Amplify Texas Elementary Literacy Program ha sido diseñado específicamente 

para los estudiantes atendidos por la Agencia de Educación de Texas. Las unidades 

buscan involucrar a todos los estudiantes mediante contenido diverso y brindar a los 

maestros la literatura, las lecciones y los recursos necesarios para que el aprendizaje 

sea significativo para cada estudiante. 

Este programa educativo para el nivel primario promueve el pensamiento crítico, la 

comprensión auditiva, la expresión oral, la lectura y la indagación, lo cual se logra 

exponiendo a los estudiantes a conocimientos rigurosos y a destrezas fundamentales 

basadas en la investigación. El contenido de Amplify Texas Elementary Literacy 

Program gira en torno a la historia, la geografía y el contexto sociocultural de Texas. 

Además, los estudiantes y los maestros tendrán muchas oportunidades para leer, 

escribir y pensar acerca del mundo que existe más allá de Texas mediante la lectura 

de textos complejos y las actividades escolares.  
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Alineación con los Conocimientos y las 
Destrezas Esenciales de Texas
Las unidades de Amplify Texas Elementary Literacy Program están enmarcadas en los Conocimientos y las 

Destrezas Esenciales de Texas (TEKS, por sus siglas en inglés) para las artes del lenguaje y lectura en inglés y 

abordan los dominios interrelacionados del lenguaje, a saber: escuchar, hablar, leer, escribir y pensar. Las siete 

áreas de los TEKS son recurrentes y, por lo tanto, se incluyen de manera explícita en el currículo de Amplify Texas 

Elementary Literacy Program: 1) desarrollo y apoyo de las destrezas básicas del lenguaje, 2) comprensión,  

3) habilidades para responder, 4) múltiples géneros, 5) propósito y arte del escritor, 6) composición e  

7) indagación e investigación.

Las unidades se han desarrollado integrando las siete áreas y empleando herramientas de indagación e 

investigación específicas para cada área de conocimiento, desde Kindergarten hasta el Grado 5. Asimismo, 

tanto Amplify Texas Elementary Literacy Program como los TEKS promueven el dominio del lenguaje social y 

académico en todos los estudiantes. A través de la implementación de este programa educativo en los Grados 

K–5, los alumnos aplicarán los estándares TEKS y desarrollarán conocimientos mediante ejercicios que ofrecen 

oportunidades para escuchar para aprender, hablar para compartir y escribir para conectar.
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Alineación con los Estándares de 
Desempeño del Idioma Inglés
Los Estándares de Desempeño del Idioma Inglés (ELPS, por sus siglas en inglés) ofrecen una guía fundamental para 

implementar las lecciones de Amplify Texas Elementary Literacy Program de Kindergarten al Grado 5. El programa se 

enfoca en el contenido y, como tal, brinda a los estudiantes de idioma inglés (ELL, por sus siglas en inglés) diversas 

oportunidades para desarrollar conocimientos previos, conceptuales y académicos, y promover las destrezas necesarias 

para aprender un segundo idioma.

Los ELPS funcionan en conjunto con los TEKS para favorecer el dominio del lenguaje social y académico de los 

estudiantes ELL. La integración de los ELPS convierte a este programa educativo en un recurso valioso para los 

programas de inglés como segundo idioma basados en el contenido. Los dominios del lenguaje contemplados en 

los TEKS —escuchar, hablar, leer, escribir y pensar— se integran a los ELPS para propiciar el éxito académico de los 

estudiantes ELL. Mediante Amplify Texas Elementary Literacy Program, los estudiantes ELL pueden acceder a contenido 

de calidad y adquirir vocabulario en un segundo idioma. El uso estratégico del idioma nativo de los alumnos permitirá 

acompañar el desarrollo lingüístico, afectivo, cognitivo y académico del inglés.

De conformidad con los ELPS, Amplify Texas Elementary Literacy Program considera los diferentes niveles de dominio 

del idioma inglés de los estudiantes —principiante, intermedio, avanzado y avanzado superior—. El objetivo es garantizar 

que se realicen los acomodos adecuados para que los estudiantes ELL accedan al currículo de lectoescritura.
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Amplify Texas Lectoescritura en Español
El programa Amplify Texas Lectoescritura en Español se creó simultáneamente con Amplify Texas Elementary 

Literacy Program para integrar las artes del lenguaje y lectura en español para los estudiantes de nivel primario. 

Amplify Texas Lectoescritura en Español brinda acceso a contenido riguroso en español para cada grado. Los 

estudiantes que son cultural y lingüísticamente diversos (CLD) tienen acceso al currículo en español y en inglés, 

lo cual les permite explorar contenido nuevo y afianzar el idioma mediante la interacción con el lenguaje social y el 

lenguaje de la lectura, la ciencia y los estudios sociales.

Sabemos que los estudiantes CLD aportan una experiencia única a la clase. En su escuela, puede haber muchos 

estudiantes bilingües secuenciales o simultáneos que cuentan con amplios conocimientos previos. El currículo 

está disponible en ambos idiomas. En esta sección de la Guía del usuario, ofrecemos sugerencias para la 

lectoescritura bilingüe con diferentes modelos lingüísticos. Amplify Texas Lectoescritura en Español busca mejorar 

el desarrollo del lenguaje académico en los estudiantes ELL, estudiantes bilingües, estudiantes que heredan el 

idioma, estudiantes que han interrumpido su educación formal y otros estudiantes cuyo segundo idioma  

es el inglés.
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Obras literarias auténticas y 
traducción literaria 

Si bien el programa Amplify Texas Lectoescritura 
en Español se basa en un currículo en inglés, las 
unidades de los Grados K–5 han sido adaptadas 
cuidadosamente al español. Dicha adaptación 
comprende la traducción, transadaptación 
e incorporación de textos auténticos por 
parte de profesionales de diferentes países 
hispanohablantes cuyo idioma nativo es  
el español.

Currículo alineado con  
los estándares

El programa Amplify Texas Lectoescritura en 
Español es un plan de estudios alineado con los 
TEKS que se centra en expectativas altas para 
la lectoescritura en español. Las oportunidades 
de diferenciación a lo largo de las lecciones 
hacen énfasis en el desarrollo del lenguaje y en el 
apoyo escalonado para los niveles principiante, 
intermedio y avanzado. El material riguroso 
creado específicamente para cada grado favorece 
el desarrollo de conocimientos nuevos. Asimismo, 
cada lección introduce palabras nuevas y ofrece 
muchas oportunidades para que los estudiantes 
apliquen el vocabulario aprendido.

En los grados más bajos, los estudiantes 
escuchan los textos de las lecturas en voz alta 
y, en los grados más altos, trabajan con una 
combinación de lecturas en voz alta, lecturas 
compartidas y lecturas independientes. Las 
lecciones incluyen pausas para verificar la 
comprensión antes, durante y después de 
la lectura. Esto permite que los estudiantes 
procesen lo leído y hagan conexiones con el texto. 
Luego se les pide a los alumnos que respondan 
preguntas de forma oral o escrita para comprobar 
que hayan entendido la lectura.

Estrategias de lectoescritura 
bilingüe aplicables a SLAR y ELAR 

Los estudiantes bilingües, los estudiantes ELL, 
los estudiantes CLD y otros estudiantes cuyo 
primer idioma no es el inglés traen consigo un 
conjunto diverso de perspectivas en relación con 
el lenguaje y la cultura. Es importante reconocer 
la singularidad de cada estudiante y el valor 
que estos aportan a la clase. El perfil de cada 
alumno es diferente y en su escuela puede haber 
tendencias similares en la población estudiantil. 
No obstante, alentamos a los maestros a usar 
diferentes datos cualitativos y cuantitativos para 
planificar la enseñanza.

En la página siguiente, encontrará 
sugerencias de estrategias de 
lectoescritura bilingüe que puede 
incorporar en el currículo e información 
sobre cómo estas estrategias pueden 
aplicarse en muchos modelos de lenguaje 
en el salón de clase.
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Estrategias de lectoescritura bilingüe según modelos de programas lingüísticos

Educación bilingüe de transición 
(con salida temprana)

Educación bilingüe de transición 
(con salida tardía)

Educación en dos idiomas 
(unidireccional y bidireccional)

ESL basado en contenido e 
instrucción adicional fuera de 
la clase de ESL (inglés como 

segundo idioma)

Uso de SLAR y ELAR
• Enfoque en SLAR en los grados más bajos y en ELAR en los grados más altos  

(según la distribución de los idiomas)

• Según las necesidades de los 
estudiantes

• Uso de SLAR para que el contenido 
sea accesible, aplicando las 
estrategias para la enseñanza de 
inglés como segundo idioma

Desarrollo/ 
activación del  

entorno a través de 
la oralidad

Desarrollo de  
vocabulario 

Evaluación

• Verificación de la comprensión
• Guías de evaluación (rúbricas)
• Proyectos 
• Evaluaciones de intermedias y finales de la unidad en inglés y en español 

• Actividades específicas 
 » excursiones, actividades manuales, videos, etc. 

• Diálogo
 » diálogos abiertos
 » intercambio fluido de ideas

• Uso del dominio cognitivo del lenguaje académico y de 
las destrezas básicas de comunicación interpersonal

• Consignas para la escritura de oraciones

• Hábitos de la conversación
• Diferentes modalidades de trabajo (con 

toda la clase, en grupos pequeños, con un 
compañero, etc.)

 » estrategias para desarrollar conocimiento previo 
° respuesta física total

• Respuesta física total: material visual, movimientos, etc. 
• Codificación por colores según el idioma especificado  

(p. ej., algunos modelos usan verde para el español y azul 
para el inglés: escenario [verde] - setting [azul])  

• Inglés y español  
• Análisis contrastivo 

 » fonemas – phonemes 
 » morfemas – morphemes 
 » sintaxis – syntax 

 » semántica – semantics 
 » pragmática – pragmatics 

• Herramientas de SLAR para conectar los dos 
idiomas (qué se incluye en el programa o la lección 
para ayudar a los estudiantes a transferir sus 
conocimientos de una lengua a otra)

• Entorno cultural: preguntas para formular, 
presunciones que se deben evitar 
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Recursos complementarios para responder a 
las necesidades culturales y lingüísticas:

Cuando es posible, se incorporan recursos 
complementarios para responder a las necesidades 
culturales y lingüísticas de los estudiantes (en particular, 
textos auténticos en español, materiales relevantes para 
los alumnos, entre otros).

Los materiales del programa Amplify 
Lectoescritura en Español pueden 

implementarse en diferentes 
modelos lingüísticos dentro de 

programas de educación bilingüe de 
transición, programas de educación 
en dos idiomas y otros modelos de 

programas de Texas, como se explica 
a continuación.

Estrategias de apoyo para estudiantes bilingües en cualquier modelo

Participación de la familia:

El programa Amplify Texas Lectoescritura en Español incluye 
cartas para las familias (en inglés y en español) en las que se 
explica, de manera resumida, las unidades. Las cartas alientan 
a las familias a hablar sobre los temas que se abordan en las 
unidades y a hacer preguntas a los estudiantes sobre lo que han 
aprendido en las lecciones.

Las familias pueden aportar conocimiento previo sobre los 
temas de las unidades y, de esa manera, colaborar en el 
aprendizaje del contenido, la adquisición de vocabulario y el 
desarrollo lingüístico por parte de los estudiantes.
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SLAR en diferentes modelos de programas bilingües de Texas 

Modelo 50/50 por día

Cada día, los estudiantes cursan las materias de lectura, artes del lenguaje y 
matemáticas en español y estudian las demás materias en inglés. En un modelo 
de transición, las escuelas pueden introducir gradualmente las unidades en inglés 
a medida que los estudiantes avanzan de grado y, con el tiempo, usar unidades 
exclusivamente en inglés en los programas bilingües de transición.

K–1 2 3 4 5

Lectura Español Español Español
Español/

Inglés
Inglés/ 
Español

Artes del 
lenguaje

Español Español Español
Español/

Inglés
Inglés

Modelo 50/50 con días alternos

K–1 2 3 4 5

Lectura
Español los lunes, miércoles y viernes; e inglés los martes y 
jueves. Luego inglés los lunes, miércoles y viernes; y español los 
martes y jueves.

Artes del 
lenguaje

Modelo 50/50 con días alternos estilo “montaña rusa”

El primer día se comienza hablando un idioma y, antes del receso, los estudiantes 
cambian al segundo idioma. A la mañana siguiente, los estudiantes comienzan con el 
idioma que usaron en la tarde del día anterior y, antes del receso,  
cambian nuevamente.

Mañana K–5: Día 1 K–5: Día 2 K–5: Día 3 K–5: Día 4 K–5: Día 5

Lectura Español Inglés Español Inglés Español

Artes del 
lenguaje

Español Inglés Español Inglés Español

Modelo 50/50 con semanas alternas

K–1 2 3 4 5

Lectura
S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

Artes del 
lenguaje

S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

S1: Español
S2: Inglés

Asimismo, Amplify Texas Elementary Literacy Program incluye secciones de apoyo 
para los estudiantes ELL en cada lección para promover el aprendizaje equitativo 

entre los estudiantes bilingües emergentes. Este tipo de apoyo es una parte clave en la 
implementación de programas de inglés como segundo idioma en Texas.

En un programa 90/10, se puede usar Amplify Lectoescritura en Español para enseñar a leer en español en el nivel primario. En este 

modelo, los maestros pueden incorporar la práctica de destrezas en inglés junto con los rotafolios de imágenes o las tarjetas de 

imágenes durante los bloques de enseñanza de la lengua oral. En los programas 50/50, los maestros de inglés y español pueden 

alternar las unidades o dividir las lecciones de modo que los estudiantes exploren el contenido en ambas lenguas. Este modelo ofrece 

muchas oportunidades para conectar el contenido en los dos idiomas. A continuación se presentan varias versiones del modelo 50/50.
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Amplify Texas Elementary Literacy Program se rige por extensas investigaciones sobre la ciencia de la lectura, 

que consiste en una compilación de las mejores prácticas para la enseñanza de la lectoescritura con base en la 

investigación. Consulte las referencias al final de este documento para obtener una lista completa de las 

fuentes de investigación.

La ciencia de la lectura sostiene que, para que los estudiantes logren resultados óptimos en la enseñanza de 

la lectoescritura, la comprensión del lenguaje y el reconocimiento de las palabras deben abordarse de manera 

conjunta. En otras palabras, el reconocimiento de los sonidos, las letras y las palabras junto con los conocimientos, 

el vocabulario, las oraciones, las conexiones y las ideas centrales es lo que hace que la enseñanza de la lectura sea 

significativa para los estudiantes.

En Amplify Texas Elementary Literacy Program, el área de Conocimiento se centra en las lecturas en voz alta. Estas 

lecturas están secuenciadas intencionalmente para desarrollar el conocimiento del contenido y el vocabulario, 

desde Kindergarten hasta el Grado 5, en campos específicos en torno a la literatura, la historia, la ciencia y las artes. 

El programa usa las lecturas en voz alta de forma estratégica en esta área, ya que las investigaciones demuestran 

que la comprensión auditiva de los estudiantes supera la comprensión lectora hasta los primeros años de la 

adolescencia. Esto permite que los estudiantes enfoquen su energía cognitiva en comprender mejor el significado 

de las palabras y las imágenes.

Mediante la integración de la compresión lingüística y el reconocimiento de 

palabras, el programa busca que los estudiantes tengan un desempeño cada 

vez más automático y estratégico en las tareas de lectoescritura. Los maestros 

utilizarán la pedagogía basada en la investigación para animar a los estudiantes 

a crear conexiones y contexto y a escuchar y entender, mientras enfatizan 

la interactividad y evalúan lo que es importante. Las investigaciones sobre 

la ciencia de la lectura reportan los siguientes enfoques educativos para la 

enseñanza de la lectoescritura en los Grados K–2 y los Grados 3–5:

La lectoescritura basada en la investigación
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Conocimiento

Vocabulario

Oraciones

Conexiones

Idea central

Sonidos

Letras

Palabras

Comprensión 
lingüística cada vez más estratégico

cada vez m
ás automático

Reconocimiento 
de las palabras
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Grados K–2:

El área de Destrezas proporciona una enseñanza integral 
de las destrezas básicas, tales como los conceptos sobre 
la letra impresa, la conciencia fonológica, la fonética, 
la morfología, el reconocimiento de las palabras y la 
fluidez. El desarrollo del vocabulario, las normas del 
idioma inglés, la sintaxis, la ortografía, la gramática, la 
comprensión lectora y la enseñanza de la escritura son 
componentes clave del currículo del área de Destrezas. 

Por otro lado, el área de Conocimiento, tanto en inglés 
como en español, permite a los estudiantes repasar los 
conocimientos previos y las palabras de vocabulario, 
escuchar el contenido rico y complejo de las lecturas en 
voz alta y ampliar el conocimiento contextual por medio 
de actividades interesantes. El área de Destrezas está 
disponible solo en inglés para los Grados K–2.

Grados 3–5:

Integración de conocimientos y destrezas básicas: 
la secuencia de conocimientos de las unidades en 
los Grados 3–5 está diseñada para desarrollar una 
base de conocimientos sólidos que los estudiantes 
pueden emplear conforme abordan textos, contenidos 
y materiales nuevos y complejos. En los Grados 3–5, 
los estudiantes aplicarán e integrarán las destrezas 
básicas a medida que trabajan con textos cada vez más 
complejos en las diferentes áreas de conocimiento. 
La lectura atenta, las discusiones colaborativas, 
las respuestas a los textos literarios, la escritura, el 
vocabulario, la morfología y la estructura de las palabras 
son componentes fundamentales del programa en los 
grados más altos.

Guía del usuario | 11



Desarrollo de conocimientos en los Grados K–5
Para contribuir a una lectoescritura competente desde el punto de vista académico y cultural, Amplify Texas Elementary Literacy 

Program brinda a los estudiantes contenido de calidad a partir del cual adquirir conocimientos. Las áreas de conocimiento en 

los Grados K–5 permiten a los alumnos establecer conexiones auténticas con los estándares TEKS que tengan relación con la 

realidad y sean relevantes en términos académicos. A lo largo del programa educativo y en cada lección, los estudiantes desarrollan 

conocimientos previos, conceptuales y académicos de manera constante.

Conocimiento previo

El desarrollo del conocimiento previo permite a 
los estudiantes usar su propio banco cognitivo 
para acceder al contenido de las lecciones. Las 
investigaciones señalan que “el conocimiento previo 
crea un andamiaje para la información que está en 
la memoria”.1 Básicamente, el conocimiento previo 
establece una base para el aprendizaje en todos los 
estudiantes.

Por este motivo, en Amplify Texas Elementary 
Literacy Program, la Lección 1 (Conexiones 
esenciales) está diseñada específicamente para 
desarrollar el conocimiento previo. La sección 
“Conexiones esenciales” permite a los maestros y 
estudiantes repasar los conocimientos adquiridos 
en las unidades anteriores e integrarlos con 
conocimientos nuevos que serán necesarios 
para las lecciones siguientes. En los Grados K–5, 
el conocimiento previo se desarrolla de manera 
sistemática de un año al otro.

. 

Conocimiento conceptual 
 
El conocimiento conceptual ayuda a los estudiantes 
a entender por qué es necesario que adquieran 
ciertas destrezas durante el proceso de aprendizaje. 
Los conceptos constituyen el andamiaje necesario 
para la aplicación de las destrezas. De hecho, en un 
estudio llevado a cabo por Recht y Leslie (1988), 
se les pidió a algunos estudiantes que recrearan 
las jugadas de béisbol descritas en un relato; los 
investigadores observaron que la capacidad de 
lectura no repercutía significativamente en la 
comprensión del relato por parte de los estudiantes. 
Los alumnos que no eran buenos lectores pero 
tenían conocimiento de béisbol lo hicieron tan 
bien como los que eran buenos lectores. Esta 
investigación demuestra que el conocimiento 
conceptual contextualiza el aprendizaje para 
los estudiantes y que la mera lectura sobre un 
concepto no crea conocimientos básicos duraderos. 
Es fundamental contextualizar el conocimiento 
mediante la integración de oportunidades realistas 
para que los estudiantes pongan en práctica el 
conocimiento que han adquirido.

En Amplify Texas Elementary Literacy Program, 
el conocimiento conceptual está integrado en las 
selecciones de textos auténticos y de calidad y es 
una parte central de las actividades de adquisición 
de vocabulario en las áreas de conocimiento. 
Por otro lado, el enfoque en el conocimiento 
conceptual en los textos seleccionados propicia  
conversaciones inmersivas sobre los conceptos 
antes de profundizar en el conocimiento académico.

Conocimiento académico

El conocimiento académico es la base de cualquier 
programa educativo y comprende el contenido y 
las destrezas que los estudiantes deben conocer 
o dominar. En Amplify Texas Elementary Literacy 
Program, el conocimiento académico se rige por 
los TEKS. A medida que los estudiantes avanzan de 
grado, el conocimiento académico que se obtiene 
a partir de la lectura es crucial. Daniel Willingham, 
psicólogo cognitivo de la Universidad de Virginia, 
es ampliamente reconocido en el ámbito de la 
investigación por afirmar que “los exámenes de 
lectura son, en realidad, exámenes de conocimiento 
encubiertos”.2 Por eso, enseñar conocimientos 
mejora claramente la comprensión lectora y es el 
motivo por el cual este programa de lectoescritura 
hace hincapié en el desarrollo de conocimientos.

Amplify Texas Elementary Literacy Program 
incluye textos informativos en todas las áreas de 
conocimiento de los Grados K–5 para garantizar 
que los estudiantes tengan una comprensión 
cabal del conocimiento académico necesario para 
entender mejor las lecturas. Asimismo, los alumnos 
tendrán muchas oportunidades para demostrar su 
conocimiento académico mediante ejercicios de 
escritura integrados.

1 Recht y Leslie (1988)  
2 Willingham (2006) 
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Estructura y recursos del programa 
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Amplify Texas Elementary Literacy Program está estructurado para proporcionar un enfoque integral hacia la lectoescritura, 

que se centra intencionalmente en la creación temprana de conocimiento previo y en el fortalecimiento y desarrollo de las 

destrezas básicas de los estudiantes. El currículo se divide en dos grupos: Grados K–2 y Grados 3–5. Es importante que los 

maestros tengan en cuenta que las áreas de Destrezas y Conocimiento constituyen un componente clave del programa. La 

implementación de estas dos áreas es muy diferente para los Grados K–2 y los Grados 3–5.

Estructura y recursos del programa 

Los Grados K–2 incluyen lecciones diarias en las áreas de Destrezas y Conocimiento 
que se imparten en bloques de instrucción separados. En las lecciones de Destrezas, se 
enseña a leer y a escribir conjuntamente para favorecer el desarrollo de la conciencia 
fonológica, los patrones de sonidos/letras y los patrones ortográficos. De esta manera, 
las lecciones de Destrezas en los Grados K–2 apoyan la enseñanza de la decodificación 
de palabras y de la mecánica, la estructura y los procesos de escritura. Actualmente, las 
lecciones de Destrezas están disponibles solo en inglés. 

En los Grados K–2, las lecciones en el área de Conocimiento proporcionan conocimientos 
previos, conceptuales y académicos para garantizar que los estudiantes estén preparados 
para la transición entre aprender a leer y leer para comprender y para aplicar lo leído. El 
área de Conocimiento se basa en una secuencia de conocimientos coherentes producto 
de años de investigación y asesoramiento con expertos en contenido, educadores y 
científicos cognitivos, entre otros. Esta secuencia está diseñada para aprovechar el 
contenido de grados anteriores, de modo que los estudiantes adquieran conocimientos 
generales en los primeros grados y puedan usar esa red sólida de conocimientos previos 
cuando se encuentren con textos y materiales nuevos y complejos en los  
grados posteriores. 

En los Grados 3–5, las áreas de Destrezas y Conocimiento se enseñan como un bloque 
de instrucción integrado. La integración de Destrezas y Conocimiento en los Grados 3–5 
garantiza que los estudiantes sean competentes en todas las formas de comunicación, 
que incluyen leer, escribir, escuchar y hablar. 

La estructura de los Grados K–2 y Grados 3–5 se muestra en las páginas siguientes.
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Kindergarten Grado 1 Grado 2

10 unidades 7 unidades 6 unidades

60 minutos por lección diaria

Área de Destrezas

La enseñanza explícita de las destrezas básicas está disponible solo en inglés.  

• Destrezas básicas: los estudiantes aprenden 
conceptos sobre la letra impresa, conciencia 
fonológica, fonética, reconocimiento de palabras y 
fluidez. La instrucción de las destrezas básicas es 
explícita y se adapta a las necesidades específicas de 
cada estudiante.  

• Lenguaje: los estudiantes se enfocan en la gramática, 
el mecanismo de la escritura, las normas del lenguaje, 
la ortografía y el vocabulario. 

• Lectura: los estudiantes practican a decodificar y 
comprender mediante el uso de libros decodificables 
organizados por capítulos, preguntas basadas en 
el texto y actividades en las que las respuestas se 
trabajan por escrito. 

• Escritura: los estudiantes aprenden sobre el proceso 
de escritura y sobre tipos de textos clave mediante la 
lectura reflexiva y ejercicios de escritura.

• Actividades para hablar y escuchar (integradas 
en otros segmentos): los estudiantes participan en 
discusiones colaborativas con un compañero o en 
grupos pequeños. 

• Escritura a mano y en letra cursiva: en el Grado 2, 
los estudiantes tienen la oportunidad de refinar su 
caligrafía mediante la práctica de la escritura a mano y 
la escritura en letra cursiva.

• Apoyo adicional: cada lección tiene una sección  
de apoyo adicional para practicar más con  
actividades dirigidas. 

Las lecciones de Destrezas incluyen todos o algunos de los siguientes segmentos: 
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• Conexiones esenciales (solo en la Lección 1): se 
repasa el conocimiento previo adquirido en unidades 
y años anteriores y se presenta lo que se enseñará en 
las próximas lecciones. 

• Introducción de la lectura en voz alta: se repasa la 
lectura en voz alta del día anterior y se presenta el 
tema del día.

• Presentación de la lectura en voz alta: los maestros 
presentan la lectura en voz alta del día, formulan 
preguntas a partir del texto e involucran a los 
estudiantes con materiales visuales interesantes. Las 
lecturas en voz alta también incluyen una sección 
para practicar el vocabulario denominada  
“Practicar palabras”.  

Todas las lecciones de Conocimiento presentan la misma estructura e incluyen:

Kindergarten Grado 1 Grado 2

12 unidades 11 unidades 12 unidades

60 minutos por lección diaria

Área de Conocimiento

El área de Conocimiento está disponible en inglés y español. 

• Aplicación: los estudiantes aplican lo que han 
aprendido mediante la colaboración dinámica y 
actividades de escritura.
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Grado 3 Grado 4 Grado 5

11 unidades 9 unidades 10 unidades

120 minutos por lección 90 minutos por lección diaria

Integración de las áreas de Destrezas y Conocimiento

• Conexiones esenciales (Lección 1): se repasa el 
conocimiento previo adquirido en unidades y años 
anteriores y se presenta lo que se enseñará en las 
próximas lecciones.

• Lectura: cada lección está organizada en torno a lecturas 
enriquecedoras sobre el tema de la unidad. Para las 
lecturas con toda la clase, en grupos pequeños, con un 
compañero o individuales se usan libros organizados por 
capítulos, artículos y libros comerciales.

• Escritura: la lectura atenta y la escritura se interconectan 
a medida que los estudiantes trabajan en proyectos de 
escritura más complejos.

• Lenguaje: en los Grados 4–5, los estudiantes comienzan  
a afinar la gramática, la morfología y las  
destrezas ortográficas. 

• Actividades para hablar y escuchar: en los Grados 4–5, 
las lecturas en voz alta tienen menos protagonismo. 
Esto se debe a que la lectura independiente y las 
actividades para hablar y escuchar se integran en otros 
segmentos para que los estudiantes demuestren su 
comprensión lectora y la aplicación del vocabulario.

• Escritura a mano y en letra cursiva: en los Grados 
2–5, los estudiantes tienen la oportunidad de refinar su 
caligrafía mediante la práctica de la escritura a mano y 
la escritura en letra cursiva.

• Apoyo adicional: cada lección tiene una sección  
de apoyo adicional para practicar más con  
actividades dirigidas. 

• Misiones: en los Grados 3–5, los estudiantes tienen la 
oportunidad de ampliar sus conocimientos a través de 
misiones interactivas. 

Las áreas de Destrezas y Conocimiento están integradas y cada unidad se organiza en torno al texto principal 
de la unidad. Las lecciones de los Grados 3–5 incluyen todos o algunos de los siguientes segmentos:
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Guía del maestro

Este componente está disponible en los Grados K–5 y diagrama la instrucción 
diaria para apoyar a los maestros en la planificación y las anotaciones de cada 
lección. La Guía del maestro establece el alcance y la secuencia de las lecciones 
para ayudar a los maestros a planificar las clases para un conjunto diverso de 
estudiantes. Destaca los objetivos principales y entrelaza las actividades de 
práctica con la instrucción escalonada para que los estudiantes dominen el 
contenido enseñado. La Guía del maestro incluye una tabla llamada “Vistazo a la 
lección” que detalla los segmentos de las lecciones, la forma en que se agrupará el 
salón de clase, la duración de los segmentos y los materiales. Además, la Guía del 
maestro ayuda a comprender las metas generales de las unidades e incluye anexos 
con recursos profesionales suplementarios y las hojas de ejercicios necesarias 
para la implementación del currículo.

Materiales y recursos 
Los recursos que se incluyen en el currículo tienen por objeto apoyar la implementación de la enseñanza 

por parte de los maestros y optimizar el aprendizaje de los estudiantes. Los materiales y los recursos 

comprenden los siguientes componentes:
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Libros de lectura

En los Grados K–2, los libros de lectura ofrecen a los estudiantes texto 
decodificable que se conecta explícitamente con el alcance y la secuencia de la 
fonética. Los estudiantes practican los códigos y los patrones de las palabras 
que han aprendido y comienzan a usar los libros de lectura para trabajar en la 
comprensión lectora. Los libros ayudan a los estudiantes a contextualizar el 
significado a medida que leen. Presentan textos nivelados para el grado específico 
e incluyen materiales de apoyo para ayudar a los alumnos a reconocer los patrones 
enseñados. Por ejemplo, contienen palabras en negrita para que los estudiantes 
reconozcan patrones de palabras familiares que han estudiado. Los libros de 
lectura también incluyen palabras subrayadas que indican que parte de una 
palabra puede ser compleja y que no se ajusta a un código o patrón estudiado. 
Estos libros están diseñados para que cada estudiante los pueda sostener en 
sus manos y practicar la decodificación y la fluidez. El programa ofrece relatos 
adicionales para practicar y así ayudar a los estudiantes a sumergirse en lecturas 
relacionadas con la enseñanza explícita  
de la fonética. 

En los Grados 3–5, los libros de lectura son la fuente de conocimiento previo 
y de relatos. Los estudiantes se sumergen diariamente en el contenido de los 
libros de lectura y se concentran en extraer el significado de los textos y en 
mejorar la expresión oral, la comprensión auditiva y la escritura. Los libros de 
lectura presentan textos complejos adecuados a cada grado para garantizar 
la participación equitativa de todos los alumnos, al tiempo que permiten a los 
maestros adaptar la instrucción según las necesidades de cada estudiante. Cada 
libro desarrolla un área particular de conocimiento y expone a los estudiantes 
a vocabulario con varias capas de significado para mejorar las destrezas de 
comprensión. Los textos en los libros de lectura van aumentando en complejidad a 
medida que los estudiantes avanzan de grado.

Guía del usuario | 19



Grado 3: Diéz unidades con licencia abierta; 
Una unidad con texto con licencia

No. 
Unidad

Título de la unidad Tipo de texto Notas

1
Cuentos clásicos:  

El viento en los sauces
Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

2
Escamas, plumas y pelaje:  

la clasificación de los animales
Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

3
El cuerpo humano:  
sistemas y sentidos

Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

4 La civilización romana antigua
Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

5
¡Rayos, truenos y centellas!  

La luz y el sonido
Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

6 La era vikinga
Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

7
Astronomía:  

nuestro sistema solar y más allá
Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

8
Aprender de la tierra:  

regiones y culturas de los 
nativos americanos

Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

9
Viajeros de otras tierras:  

las primeras exploraciones de 
Norteamérica

Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

10
La época colonial en  
los Estados Unidos

Licencia 
abierta

Libro de lectura en  
el sitio web

11
Nueva unidad TX:  

Jazz y más
Texto con 

licencia

En esta unidad se 
usan varios libros 

comerciales.

Licencias para los libros de lectura de Grados 3–5 

Todas las unidades en los Grados 3–5 incluyen textos que los 
estudiantes van a leer y a estudiar. Muchas de las lecturas para los 
Grados 3–5 son de licencia abierta; esto significa que podemos proveer 
versiones digitales gratis en nuestro sitio web. Sin embargo, cada grado 
tiene de una a cinco unidades que se basan en textos con licencia cuyas 
versiones digitales no se pueden ofrecer de forma gratuita.

Para los participantes de CRIMSI (COVID Recovery Instructional 
Materials Support Initiative, por sus siglas en inglés)– Todos aquellos 
textos que estén clasificados en las tablas bajo el tipo “licencia abierta” 
serán imprimidos y enviados a los diferentes distritos, ya sea en forma 
de antología o como libros comerciales.

Para los que no participan de CRIMSI – Los libros de antología se 
pueden comprar en su forma impresa directamente de Amplify y los 
libros comerciales se pueden obtener de forma independiente. 

A continuación se presenta la información de los libros de lectura por 
grado y unidad, y sus respectivas licencias (el tipo de licencia es el 
mismo para inglés y español).
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Grado 4: Cuatro unidades con licencia abierta; 
Cinco unidades con textos con licencia

No.  
Unidad

Título de la unidad Tipo de texto Notas

1
Narrativas personales:  

mi historia, mi voz
Texto con 

licencia
Fragmento del libro 

de antología

2
¡Eureka!  

El arte de la invención
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

3
Ficción contemporánea:  

mi calle, tu calle
Texto con 

licencia
Fragmento del libro 

de antología

4
La Revolución estadounidense: 

construir una nación
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

5
La isla del tesoro:  

la X marca el lugar
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

6
Poesía:  

palabras maravillosas
Texto con 

licencia
Fragmento del libro 

de antología

7
Geología:  

esta inmensa roca
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

8
Nueva unidad TX:  

Energía
Texto con 

licencia

En esta unidad se 
usan varios libros 

comerciales.

9
Análisis literario:  

Amigo se escribe con H
Texto con 

licencia
En esta unidad se 

usa una novela.

Grado 5: Cinco unidades con licencia abierta; 
Cinco unidades con textos con licencia

No.  
Unidad

Título de la unidad Tipo de texto Notas

1
Narrativas personales:  

déjame contarte una historia
Texto con 

licencia
Fragmento del libro 

de antología

2
El Renacimiento:  

arte y cultura
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

3
Las primeras civilizaciones 

americanas: mitos, pirámides  
y reyes

Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web 

4
Don Quijote: la historia de un 

caballero optimista
Texto con 

licencia 
Fragmento del libro 

de antología

5 Poesía: collage de palabras
Texto con 

licencia
Fragmento del libro 

de antología 

6
Introducción a Shakespeare: 

Sueño de una noche de verano
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

7
Los nativos americanos  

y los Estados Unidos
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

8
Sustancias químicas: detectives, 

dinosaurios y descubrimiento
Licencia 
abierta

Libro de lectura en 
el sitio web

9
Nueva unidad TX:  

Más allá de Juneteenth:  
de 1865 al presente

Texto con 
licencia

En esta unidad se 
usan varios libros 

comerciales.

10
Análisis literario:  

El chico de la flecha
Texto con 

licencia
En esta unidad se 

usa una novela.
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Cuaderno de actividades

En los Grados K–5, los cuadernos de actividades permiten a los estudiantes 
practicar y aplicar las destrezas aprendidas mientras fortalecen aquellas que 
requieren más tiempo para dominar. Los cuadernos de actividades promueven 
la práctica distribuida para que los estudiantes tengan muchas oportunidades 
para fortalecer las destrezas. Como herramienta de instrucción, esto permite 
que los maestros retomen la enseñanza de las destrezas para aquellos alumnos 
que lo necesitan. Las actividades en los cuadernos están diseñadas para ayudar 
a los estudiantes a dominar el objetivo principal de cada lección. Por lo tanto, los 
maestros pueden utilizar los cuadernos de actividades para medir el progreso 
de los estudiantes hacia los objetivos de aprendizaje. También pueden asignar 
las páginas de actividades como refuerzo o para adelantar contenido según el 
progreso de los alumnos. Los ejercicios que se incluyen en los cuadernos de 
actividades están orientados hacia la práctica de destrezas, la comprensión 
y escritura de textos, la formulación de respuestas con base en los textos y 
el análisis de ideas o conceptos.

Tarjetas de imágenes

En los Grados K–3, se usan tarjetas de imágenes para favorecer la comprensión 
y el desarrollo de modelos mentales por parte de los estudiantes. Las imágenes 
permiten ampliar el conocimiento sobre los temas de las unidades y conectar las 
ideas que se presentan en los textos que se leen en voz alta a los alumnos. Las 
tarjetas de imágenes son útiles para aquellos estudiantes que necesitan reforzar 
las destrezas de adquisición del lenguaje y desarrollo de vocabulario, incluidos los 
estudiantes ELL.
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Rotafolios de imágenes

En los Grados K–2, los rotafolios de imágenes están relacionados con las lecturas 
en voz alta. De manera similar a las tarjetas de imágenes, los rotafolios contienen 
imágenes que reflejan el contenido de las lecturas en voz alta y favorecen 
el desarrollo de la comprensión auditiva con elementos visuales. Presentan 
fotografías, imágenes artísticas, mapas y gráficas que ayudan a los estudiantes 
a establecer conexiones con el texto, especialmente cuando existen brechas 
lingüísticas. Los rotafolios de imágenes permiten a los maestros personalizar la 
enseñanza con materiales visuales para garantizar el acceso equitativo al currículo 
por parte de todos los estudiantes.

Componentes digitales

Los componentes digitales son documentos PDF imprimibles que los maestros 
pueden descargar para mostrar a los estudiantes durante las lecciones. Incluyen 
gráficas, líneas de tiempo, listas y otros recursos relacionados con las lecciones. 

Apoyo adicional

Los anexos en la Guía del maestro incluyen materiales de apoyo y recursos 
profesionales para cada grado, como hojas de ejercicios y otros documentos 
relacionados con las lecciones. Las descripciones de las unidades proporcionan 
el contexto para cada lección. En los Grados K–2, las lecciones en el área de 
Destrezas contienen una sección de apoyo adicional diseñada para aquellos 
estudiantes que necesitan reforzar las destrezas básicas. Además, cada lección 
en los Grados K–5 ofrece recursos recomendados específicos en relación con el 
acceso universal a la enseñanza, estudiantes ELL, instrucción adicional y desafíos 
para todos los estudiantes.
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ELAR Grados K–5: Conocimientos y unidades
Kindergarten Grado 1 Grado 2 Grado 3 Grado 4 Grado 5

Conocimiento 1: 
Nursery Rhymes and Fables

Conocimiento 1:  
Fables and Stories

Conocimiento 1:  
Fairy Tales and Tall Tales

Unidad 1:  
Classic Tales:  

The Wind in the Willows

Unidad 1:  
Personal Narratives:  
My Story, My Voice

Unidad 1:  
Personal Narratives:  

Let Me Tell You a Story

Conocimiento 2:  
The Five Senses

Conocimiento 2:  
The Human Body

Conocimiento 2:  
The Ancient  

Greek Civilization

Unidad 2:  
Scales, Feathers, and Fur:  

Animal Classification

Unidad 2: 
Eureka! The Art  

of Invention

Unidad 2:  
The Renaissance:  

Art and Culture

Conocimiento 3:  
Stories:  

Fairy Tales and Folktales

Conocimiento 3:  
Different Lands,  
Similar Stories

Conocimiento 3:  
Stories from  

Mount Olympus

Unidad 3:  
The Human Body:  

Systems and Senses

Unidad 3:  
Contemporary Fiction:  

Mi Calle, Tu Calle

Unidad 3:  
Early American Civilizations: 
Myths, Pyramids, and Kings

Conocimiento 4:  
Plants:  

How Do They Grow?

Conocimiento 4:  
Early American Civilizations

Conocimiento 4:  
The War of 1812

Unidad 4:  
The Ancient  

Roman Civilization

Unidad 4: 
American Revolution: 

 Building a Nation

Unidad 4: 
Don Quixote: 

A Hopeful Knight’s Tale

Conocimiento 5:  
Farms:  

From the Ground Up

Conocimiento 5:  
Astronomy:  

Space Exploration

Conocimiento 5:  
Cycles of Nature: 

Clouds to Raindrops

Unidad 5:  
Flash, Bang, Boom!  

Exploring Light and Sound

Unidad 5: 
Treasure Island:  

X Marks the Spot

Unidad 5: 
Poetry: Collage of Words

Conocimiento 6:  
Native Americans: Tradition, 

Heritage, and the Land

Conocimiento 6:  
The History of the Earth

Conocimiento 6:  
Westward Expansion

Unidad 6:  
The Viking Age

Unidad 6:  
Poetry: Wondrous Words

Unidad 6:  
Introduction to Shakespeare: 
A Midsummer Night’s Dream

Conocimiento 7:  
Kings and Queens

Conocimiento 7:  
Animals and Habitats:  

The World We Share

Conocimiento 7:  
Insects: All Around

Unidad 7:  
Astronomy: Our Solar  
System and Beyond

Unidad 7:  
Geology:  

This Rock You’re Standing On

Unidad 7:  
Native Americans and  

the United States

Conocimiento 8:  
Seasons and Weather:  

As the Earth Turns

Conocimiento 8:  
Fairy Tales

Conocimiento 8:  
The U.S. Civil War

Unidad 8:  
Learning from the Land: 

Native American Regions  
and Cultures

Unidad 8: 
Energy

Unit 8: 
Chemical Matter: 

Detectives, Dinosaurs,  
and Discovery

Conocimiento 9:  
Colonial Towns and 

Townspeople:  
Once Upon America

Conocimiento 9:  
A New Nation: 

American Independence

Conocimiento 9:  
The Human Body: Building 

Blocks and Nutrition

Unidad 9:  
Travelers from Other Lands: 

Early Explorations of  
North America

Unidad 9: 
Novel Study:  

Hello, Universe

Unidad 9:  
Beyond Juneteenth:  

1865 to Present

Conocimiento 10:  
Taking Care of the Earth

Conocimiento 10:  
Frontier Explorers

Conocimiento 10:  
Journeys to America:  
Land of Opportunity

Unidad 10:  
Colonial America

Unidad 10:  
Novel Study: The Science  

of Breakable Things

Conocimiento 11: 
Presidents and American 

Symbols: Uniquely American

Conocimiento 11:  
Adventure Stories

Conocimiento 11:  
Fighting for a Cause

Unidad 11:  
All That Jazz

Conocimiento 12:  
Art and the World Around Us

Conocimiento 12:  
Up, Up, and Away:  

The Age of Aviation
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SLAR Grados K–5: Conocimientos y unidades
Kindergarten Grado 1 Grado 2 Grado 3 Grado 4 Grado 5

Conocimiento 1: 
Rimas y fábulas infantiles

Conocimiento 1:  
Fábulas y cuentos

Conocimiento 1:  
Cuentos de hadas y  
cuentos exagerados

Unidad 1:  
Cuentos clásicos:  

El viento en los sauces

Unidad 1:  
Narrativas personales:  

mi historia, mi voz

Unidad 1:  
Narrativas personales: 

déjame contarte una historia

Conocimiento 2:  
Los cinco sentidos

Conocimiento 2:  
El cuerpo humano

Conocimiento 2:  
La civilización griega antigua

Unidad 2:  
Escamas, plumas y pelaje:  

la clasificación de  
los animales

Unidad 2: 
¡Eureka! El arte de  

la invención

Unidad 2: 
El Renacimiento:  

arte y cultura

Conocimiento 3:  
Cuentos: cuentos de hadas y 

cuentos populares

Conocimiento 3:  
Tierras diferentes,  
cuentos similares

Conocimiento 3:  
Historias del monte Olimpo

Unidad 3:  
El cuerpo humano:  
sistemas y sentidos

Unidad 3:  
Ficción contemporánea:  

mi calle, tu calle

Unidad 3: 
Las primeras civilizaciones 

americanas:  
mitos, pirámides y reyes

Conocimiento 4:  
Plantas:  

¿cómo crecen?

Conocimiento 4:  
Antiguas civilizaciones  

de América

Conocimiento 4:  
La guerra de 1812

Unidad 4:  
La civilización  

romana antigua

Unidad 4: 
La Revolución 

estadounidense:  
construir una nación

Unidad 4: 
Don Quijote: la historia de un 

caballero optimista

Conocimiento 5:  
Granjas: desde las raíces

Conocimiento 5:  
Astronomía: la exploración 

del espacio

Conocimiento 5:  
Los ciclos de la naturaleza: 

de las nubes a la lluvia

Unidad 5:  
¡Rayos, truenos y centellas! 

La luz y el sonido

Unidad 5: 
La isla del tesoro:  

la X marca el lugar

Unidad 5: 
Poesía: collage de palabras

Conocimiento 6:  
Los nativos americanos: 

tradición, herencia y la tierra

Conocimiento 6:  
La historia de la Tierra

Conocimiento 6:  
La expansión hacia el oeste

Unidad 6:  
La era vikinga

Unidad 6:  
Poesía:  

palabras maravillosas

Unidad 6: 
Introducción a Shakespeare: 

Sueño de una noche  
de verano

Conocimiento 7:  
Reyes y reinas

Conocimiento 7:  
Los animales y sus hábitats: 
el mundo que compartimos

Conocimiento 7:  
Los insectos:  

por todas partes

Unidad 7:  
Astronomía: nuestro sistema 

solar y más allá

Unidad 7:  
Geología:  

esta inmensa roca

Unidad 7:  
Los nativos americanos y  

los Estados Unidos

Conocimiento 8:  
Las estaciones y el tiempo:  
a medida que gira la Tierra

Conocimiento 8:  
Cuentos de hadas

Conocimiento 8:  
La Guerra Civil de los 

Estados Unidos

Unidad 8:  
Aprender de la tierra: 

regiones y culturas de los 
nativos americanos

Unidad 8: 
Energía

Unidad 8: 
Sustancias químicas: 

detectives, dinosaurios y 
descubrimiento

Conocimiento 9:  
Las colonias y sus 

habitantes: érase una vez en 
los Estados Unidos

Conocimiento 9:  
Una nueva nación:  

la independencia de  
los Estados Unidos

Conocimiento 9:  
El cuerpo humano: 

componentes básicos y 
nutrición

Unidad 9:  
Viajeros de otras tierras:  

las primeras exploraciones 
de Norteamérica

Unidad 9: 
Análisis literario:  

Amigo se escribe con H 

Unidad 9:  
Más allá de Juneteenth:  

de 1865 al presente 

Conocimiento 10:  
Cuidar el planeta Tierra

Conocimiento 10:  
Exploradores de la Frontera

Conocimiento 10:  
Travesías a los  

Estados Unidos: una tierra  
de oportunidades

Unidad 10:  
La época colonial en los 

Estados Unidos

Unidad 10: 
Análisis literario: 

El chico de la flecha 

Conocimiento 11: 
Presidentes y símbolos de  

los Estados Unidos: 
distintivos de la nación 

Conocimiento 11:  
Cuentos de aventuras

Conocimiento 11:  
Luchar por una causa

Unidad 11:  
Jazz y más

Conocimiento 12:  
El arte y el mundo  

que nos rodea

Conocimiento 12:  
¡A volar!  

La era de la aviación
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Al planificar la instrucción diaria y la implementación de las lecciones, es importante que los maestros 

asignen los tiempos recomendados para cada grado, según se detalla a continuación. 

Lecciones por unidad Duración de la lección*

La duración de cada 
unidad varía según el 
objetivo de enseñanza.  

K–2: 60 minutos - Destrezas

           60 minutos - Conocimiento

3: 120 minutos

     (integración de Destrezas y Conocimiento)

4–5: 90 minutes 

      (integración de Destrezas y Conocimiento)

* Las pausas se incorporan en las lecciones de Amplify Texas 
Elementary Literacy Program para reforzar, enriquecer o 
modificar el ritmo de la instrucción. Las pausas dan a los maestros 
flexibilidad para modificar el ritmo de la instrucción y tiempo 
adicional para repasar y volver a enseñar contenidos y para 
diferenciar la enseñanza de destrezas y conocimientos nuevos en 
cada unidad. 

Guía y planificación para la instrucción diaria

26 | ¬ Texas Elementary Literacy Program



Los textos de Amplify Texas 
Elementary Literacy Program

Amplify Texas Elementary Literacy Program aborda 

explícitamente los diversos géneros incluidos en los 

TEKS mediante literatura de no ficción, cuentos de 

hadas, cuentos populares, poemas, textos informativos 

y obras de teatro. Asimismo, los textos en este programa 

educativo funcionan como pilares para las destrezas de 

comprensión, habilidades para responder, indagación 

e investigación y propósito del escritor, al tiempo que 

promueven la aplicación de los dominios de los TEKS —

escuchar, hablar, escribir, leer y pensar—. Los alumnos 

tendrán la oportunidad de trabajar con textos modelo 

que servirán como referencia para sus propios escritos 

narrativos, expositivos y argumentativos. Los estudiantes 

de los Grados K–5 experimentan la lectura por medio 

de textos que persiguen diferentes propósitos, como se 

muestra a continuación:

Tipos de texto

Tipo de texto Grado y área

Lecturas decodificables,
libros de lectura

K–2: Destrezas 
3–5: Unidades integradas

Libros comerciales
K–2: Conocimiento

3–5: Unidades integradas

Lecturas en voz alta
K–2: Conocimiento

3–5: Unidades integradas

Selecciones de poemas
K–2: Conocimiento

3–5: Unidades integradas
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Textos basados en conocimientos

Los textos de Amplify Texas Elementary Literacy Program 
respaldan las áreas de conocimiento, exponen a los 
estudiantes al contenido del currículo y ayudan a desarrollar 
el conocimiento previo, conceptual y académico. Además, 
promueven la adquisición continua de vocabulario y el 
pensamiento crítico. Los estudiantes responden a los textos 
mediante la aplicación formativa de las destrezas básicas 
del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir. Se usan textos 
de diversos géneros para respaldar el pensamiento crítico 
y las destrezas metacognitivas de los estudiantes a lo largo 
del currículo. En este programa, los alumnos explorarán 
diferentes tipos de textos para desarrollar explícitamente el 
conocimiento previo y el conocimiento conceptual, que a su 
vez aumentan el conocimiento académico.

Textos auténticos

Los textos auténticos son un componente integral del 
currículo de Amplify Texas Elementary Literacy Program. En 
este programa, los textos auténticos atrapan al lector a través 
del uso de lenguaje común, la perspectiva y el contexto. En 
resumen, permiten que los lectores establezcan conexiones 
entre el texto y ellos mismos, el texto y el mundo y el texto 
y otros textos. La selección de textos auténticos en los 
programas de lectoescritura en inglés y en español buscan 
destacar escritores y contenido que reflejan la diversidad de 
culturas, orígenes y entornos de los estudiantes atendidos 
por la Agencia de Educación de Texas.

Textos de las lecturas en voz alta 

En Amplify Texas Elementary Literacy Program, las lecturas 
en voz alta ayudan a mejorar la comprensión lectora de los 
estudiantes. Está demostrado que la comprensión auditiva 
supera la comprensión lectora hasta los trece años. Por lo 
tanto, las lecciones se han estructurado de forma estratégica 
para garantizar que los alumnos tengan la oportunidad de 
escuchar y familiarizarse con los textos de las lecturas en voz 
alta, que desarrollan conocimientos en torno al contenido. 
Si bien los textos de las lecturas en voz alta forman parte del 
currículo en los Grados K–5, los estudiantes de los Grados 
3–5 tienen oportunidades para practicar de manera cada vez 
más estratégica con selecciones de lectura independiente a 
fin de aumentar y desarrollar las destrezas de comprensión 
de lectura.
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Indagación e investigación 
Amplify Texas Elementary Literacy Program busca apoyar el desarrollo de las destrezas de 

indagación e investigación en los estudiantes de los Grados K–5. Mediante la implementación 

del programa, los maestros promueven el desarrollo de la indagación e investigación a través 

de preguntas literales, preguntas para inferir y preguntas evaluativas sobre los textos. De este 

modo, se anima a los estudiantes a formular sus propias preguntas a partir de la reflexión 

individual y colaborativa sobre los textos y las áreas de conocimiento. Por medio de discusiones 

basadas en evidencia del texto, los alumnos desarrollarán conocimientos en torno al contenido 

de las unidades que resulte más relevante según sus contextos y experiencias particulares. Los 

TEKS sirven de guía para los procesos de indagación e investigación y para las instancias de 

evaluación en este programa. Por consiguiente, para entender el enfoque matizado de Amplify 

Texas Elementary Literacy Program con respecto a la indagación e investigación, es necesario 

que los maestros tengan en cuenta la progresión vertical de las expectativas basadas en los 

estándares para los estudiantes de los Grados K–5, según se presentan en los TEKS.

La gráfica de los TEKS sobre indagación e investigación que se presenta en la página 

siguiente brinda a los maestros un recurso y una herramienta visual para implementar 

los estándares sobre indagación e investigación en los Grados K–5.
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(A) 
formule preguntas 
para la indagación 

formal e informal con la 
asistencia de un adulto;

(C)  
recopile información de 
una variedad de fuentes 

de información con la 
asistencia de un adulto;

(D) 
demuestre comprensión 

de la información 
recopilada con 
la asistencia de 

un adulto; y

(B)  
elabore y siga un 

plan de investigación 
con la asistencia de 

un adulto;

(E)  
utilice un modo apropiado 
de entrega, ya sea escrito, 

oral o multimodal, para 
presentar los resultados.

(C)  
 identifique y recopile 

fuentes de información 
y datos relevantes para 

responder preguntas con 
la asistencia de un adulto;

(B)  
elabore y siga un 

plan de investigación 
con la asistencia de 

un adulto;

(C) 
identifique y recopile 

fuentes de información 
y datos relevantes para 
responder preguntas;

(D) 
identifique fuentes de 
información primarias 

y secundarias;

(B)  
elabore y siga un 

plan de investigación 
con la asistencia de 

un adulto;

(E)  
demuestre comprensión 

de la información 
recopilada;

(F) 
cite fuentes de 

información 
apropiadamente; y

(G)  
utilice un modo 

apropiado de entrega, 
ya sea escrito, oral 
o multimodal, para 

presentar los resultados.

(A)  
formule preguntas 

sobre un tópico para 
la indagación formal 

e informal;

(C)  
identifique y recopile 
información relevante 

de una variedad de 
fuentes de información;

(D) 
identifique fuentes de 
información primarias 

y secundarias;

(B)  
elabore y siga un 

plan de investigación 
con la asistencia de 

un adulto;

(E)  
 demuestre 

comprensión de 
la información 

recopilada;

(F)  
reconozca la diferencia 

entre parafrasear y 
plagiar cuando se 

usan materiales de 
información;

(G)  
elabore una página de 

obras citadas; y

(H)  
utilice un modo 

apropiado de entrega, 
ya sea escrito, oral 
o multimodal, para 

presentar los resultados.

(A)  
formule y aclare 

preguntas sobre un 
tópico para la indagación 

formal e informal;

(C)  
identifique y recopile 

información relevante 
de una variedad de 

fuentes de información;

(D) 
 identifique fuentes 

de información 
primarias y 

secundarias;

(B)  
elabore y siga un 

plan de investigación 
con la asistencia de 

un adulto;

(E)  
demuestre 

comprensión de 
la información 

recopilada;

(F)  
reconozca la diferencia 

entre parafrasear y 
plagiar cuando se 

usan materiales de 
información;

(G)  
elabore una 

bibliografía; y

(D) 
comprenda la 

credibilidad de fuentes 
de información 

primarias y 
secundarias;

(B)  
elabore y siga un 

plan de investigación 
con la asistencia de 

un adulto;

(E)  
demuestre 

comprensión de 
la información 

recopilada;

(F)  
distinga entre 
parafrasear y 

plagiar cuando se 
usan materiales de 

información;

(G)  
elabore una 

bibliografía; y

(E)  
utilice un modo 

apropiado de entrega, 
ya sea escrito, oral 
o multimodal, para 

presentar los resultados.

(D) 
demuestre 

comprensión de la 
información recopilada 

con la asistencia de 
un adulto; y

Gráfica de TEKS sobre 
indagación e investigación

K 1 2 3 4 5

 En la gráfica de los TEKS sobre 
indagación e investigación que 
se muestra arriba se detallan los 
estándares TEKS sobre indagación e 
investigación para apoyar la enseñanza 
relacionada con la investigación en los 
Grados K–5. La letra en negrita indica 
cuando hay una actividad específica que 
los estudiantes deben llevar a cabo por 
primera vez en la progresión vertical.

(A) 
formule preguntas 
para la indagación 

formal e informal con la 
asistencia de un adulto;

(A) 
formule preguntas 
para la indagación 

formal e informal con la 
asistencia de un adulto;

(A)  
formule y aclare 
preguntas sobre 
un tópico para la 

indagación formal 
e informal;

(C)  
identifique y recopile 

información relevante 
de una variedad de 

fuentes de información;

(H)  
utilice un modo 

apropiado de entrega, 
ya sea escrito, oral 
o multimodal, para 

presentar los resultados.

(H)  
utilice un modo 

apropiado de entrega, 
ya sea escrito, oral 
o multimodal, para 

presentar los resultados.
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Amplify Texas Elementary Literacy Program apoya el aprendizaje virtual 

mediante las siguientes modalidades:

• Lecturas en voz alta interactivas.

• Grabaciones de todas las lecturas en voz alta, en inglés y en español.

• Cuadernos de actividades digitales. Disponibles en formato PDF 
para estudiantes de habla hispana y estudiantes de habla inglesa, los 
cuadernos de actividades digitales permiten a los estudiantes insertar 
las respuestas mediante el uso de una computadora y un programa 
que lea documentos PDF. Además, los maestros dispondrán de 
versiones en Word para modificar las instrucciones y las actividades en 
los cuadernos, según sea necesario. 

• Evaluaciones digitales. Disponibles para los maestros en inglés y en 
español, las evaluaciones digitales son evaluaciones sumativas que se 
realizan al final de la unidad. 

• Cartas de apoyo para las familias de estudiantes en modalidad virtual.

• Selección de textos con fines educativos, como artículos y fragmentos 
de Internet y material audiovisual multimedia. 

• Acceso a actividades de formación profesional en línea para los 
maestros y los administradores.

• Una Guía del maestro para todas las lecciones, una guía para planificar 

el aprendizaje virtual/híbrido y materiales de enseñanza digitales.

Apoyo para el aprendizaje virtual
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Apoyo para el aprendizaje individualizado 

Amplify Reading Texas

Con el fin de ofrecer apoyo adicional para el aprendizaje individualizado en los Grados K–2, Amplify Reading Texas permite 

a los maestros impartir una instrucción individualizada según las necesidades de los estudiantes, que también puede 

combinarse con materiales para el desarrollo de las destrezas básicas. Amplify Reading Texas es un programa pedagógico 

flexible basado en la investigación que amplía el aprendizaje de las destrezas básicas y proporciona información valiosa a 

los maestros y administradores. Amplify Reading Texas puede usarse con aquellos estudiantes que necesitan instrucción 

y práctica independiente y personalizada, dos o tres veces a la semana, entre 30 y 45 minutos. La ubicación de cada 

estudiante en el programa se hace a partir de información específica, y los estudiantes avanzan en el currículo de acuerdo 

con su propio ritmo de aprendizaje. Si bien Amplify Reading Texas no está pensado como un programa de intervención 

escalonada, es ideal para reforzar las destrezas básicas y la comprensión y, de ese modo, colaborar en el desarrollo de 

todos los estudiantes. Amplify Reading Texas es un programa flexible, es decir que el grado de andamiaje, instrucción y 

práctica se adapta conforme al desempeño del estudiante.

Para obtener más información sobre Amplify Reading Texas,  

visite el sitio web de Amplify Texas Home Learning.
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Evaluación
Las evaluaciones de Amplify Texas Elementary Literacy Program permiten a los maestros obtener 

información fundamental para comprobar el dominio de los estándares por parte de los estudiantes. 

A través de las evaluaciones formativas incluidas en las lecciones de los Grados K–5, los maestros pueden 

adaptar la instrucción según las necesidades de cada estudiante. Las evaluaciones se usan para verificar 

la comprensión de los alumnos y la aplicación de las áreas de Destrezas y Conocimiento, y tienen el formato 

que se indica a continuación: 

1 2 3 4 5

Daily Checks
for Understanding

Daily Formative
Assessments

Content and
Mid Unit Assessments

Unit
Assessments

Placement and
Benchmark Tests

CCSS
Standards

Students

Verificación diaria 
de la comprensión

Evaluación 
formativa diaria

Evaluación del  
contenido y evaluación  
intermedia de la unidad

Evaluación de la 
unidad

Pruebas de ubicación 
y de referencia

Estudiantes

Estándares

TEKS
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Verificación diaria de la comprensión. La comprensión 
de los estudiantes se verifica rápidamente durante la 
instrucción. Esto permite a los maestros monitorear el 
progreso logrado en cada objetivo central y modificar la 
instrucción según sea necesario. Por ejemplo, en los Grados 
3–5 se incluyen boletos de salida, en inglés y en español, 
que ayudan a los maestros a verificar de forma inmediata 
la comprensión de los estudiantes sobre el contenido 
enseñado. Asimismo, en los Grados K–5, se pueden usar 
las discusiones basadas en la evidencia y las actividades de 
escritura para evaluar el nivel de conocimiento del contenido 
antes, durante y después de la instrucción.

Evaluación formativa diaria. Las evaluaciones 
formativas diarias están alineadas con cada lección 
y permiten a los estudiantes demostrar lo que han 
aprendido en la instrucción del día. Estas evaluaciones 
se llevan a cabo durante el período de instrucción o 
como actividades para llevar a casa. Las preguntas 
estratégicas que se les asignan a los estudiantes deben 
incluir preguntas literales, preguntas para inferir y 
preguntas evaluativas. Este tipo de preguntas ayudan a 
los maestros a examinar la capacidad de los estudiantes 
para identificar información explícita en los textos y 
hacer inferencias, y a evaluar la aplicación analítica de las 
destrezas. 

Seguimiento del progreso.  Los maestros pueden usar 
un formulario para dar seguimiento al progreso de cada 
estudiante a lo largo del tiempo y compararlo con el 
progreso de otros alumnos.

1

2

*Evaluación intermedia de la unidad. La evaluación 
intermedia de la unidad permite a los maestros seguir 
el progreso de los estudiantes a lo largo de la unidad y 
adaptar el tiempo de instrucción restante —por ejemplo, 
mediante días de Pausa— según las necesidades de 
los alumnos. Las evaluaciones intermedias y finales de 
la unidad contienen las instrucciones y el material de 
apoyo necesarios para analizar el desempeño de los 
estudiantes en diferentes áreas y temas, tales como 
ortografía, gramática, morfología, comprensión lectora 
y escritura.  *La evaluación intermedia de la unidad no 
se incluye en todas las unidades.

3

Evaluación de la unidad. Las evaluaciones de la unidad 
permiten evaluar de manera sumativa la comprensión de 
los estudiantes sobre las áreas de conocimiento. Estas 
evaluaciones, que normalmente ocupan un período de 
instrucción, incluyen material de apoyo para el análisis 
de errores y tablas de evaluación para registrar el 
progreso de los estudiantes. 

4

Evaluación de principio, mitad y fin de año. Las 
evaluaciones de principio, mitad y fin de año constan de 
varios días y ayudan a los maestros a medir el dominio 
del material por parte de los estudiantes según el grado. 
Esto facilita la ubicación adecuada de los alumnos y las 
intervenciones necesarias.

Evaluación de ortografía y escritura. Las evaluaciones 
de ortografía y escritura están disponibles para los 
Grados 1–5. La Guía del maestro incluye tablas de 
análisis de ortografía y guías de evaluación de escritura. 

5
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Apoyo para todos los estudiantes

Estudiantes con discapacidades

Amplify Texas Elementary Literacy Program promueve el 
acceso al currículo por parte de todos los estudiantes y está 
diseñado para incluir a estudiantes con discapacidades. Se 
han revisado los documentos de alineación vertical de Texas 
al momento de crear las unidades para garantizar que se haya 
considerado el conocimiento previo como punto de partida 
del currículo para una diversidad de estudiantes, incluidos 
aquellos con discapacidades físicas o cognitivas, siempre que 
sea posible. Al implementar este programa de lectoescritura, 
los maestros de estudiantes con discapacidades deben seguir 
las normas establecidas en las guías de apoyo a la enseñanza 
para estudiantes con discapacidades de la Agencia de 
Educación de Texas. En cada lección se incluye un segmento 
de “Recursos adicionales” con actividades que favorecen el 
acceso universal al currículo.

Estudiantes dotados y talentosos

De conformidad con el Plan Estatal de Texas para la 
Educación de Estudiantes Dotados/Talentosos, Amplify 
Texas Elementary Literacy Program brinda a los estudiantes 
la oportunidad de explorar áreas de interés, dentro de las 
áreas de conocimiento, a través de la investigación guiada e 
independiente. Las experiencias de aprendizaje incentivan 
el uso de materiales de nivel avanzado y las actividades de 
desempeño como las del Proyecto de los Estándares de 
Desempeño de Texas. Todas las lecciones incluyen desafíos 
diseñados para todos los estudiantes.

Estudiantes de idioma inglés (ELL)

Amplify Texas Elementary Literacy Program incluye 
acomodos lingüísticos para que los estudiantes ELL puedan 
trabajar las áreas de comunicación, secuencia y estructura 
del inglés, de acuerdo con el nivel de dominio del idioma 
que demuestren. De conformidad con los TEKS y los ELPS, 
este programa de lectoescritura facilita los acomodos para 
los estudiantes ELL mediante el uso de textos adaptados, 
traducciones, asistencia en el idioma nativo, materiales 
visuales y resúmenes, entre otros recursos. 
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Las mejores prácticas y estrategias para el apoyo a todos los estudiantes

Estudiantes con discapacidades Estudiantes de idioma inglés Estudiantes dotados y talentosos

Las mejores 
prácticas 

incorporadas a 
las lecciones del 
currículo básico

• Diferentes modalidades de trabajo (con toda la 
clase, en grupos pequeños, con un compañero 
o individual) para reforzar la instrucción y 
ofrecer diversas formas flexibles para apoyar 
el aprendizaje 

• Rutinas de instrucción para establecer 
expectativas y aumentar la confianza 

• Se incluyen en el currículo: organizadores 
del espacio, aprendizaje práctico, instrucción 
explícita, estrategias visuales, excursiones 
virtuales, videos y colaboración entre 
compañeros

• Uso de las secciones  “Apoyo adicional”, 
“Actividades finales” y “Pausas” en las 
unidades para dar oportunidades de apoyo y 
fomentar la toma de decisiones

• Barras laterales escalonadas (3–5 niveles) 
para la instrucción en grupos pequeños, con 
un compañero o individual 

• Orientación específica sobre las instrucciones 
explícitas (p. ej., marcos e iniciadores de 
oraciones) para fortalecer el uso del lenguaje 
en las tareas de escritura y de comunicación 
oral 

• Uso de cognados y transferencia de una 
lengua a otra (inglés y lenguaje materno) para 
dar apoyo a las destrezas de aprendizaje del 
idioma inglés 

• Alineación con los estándares de ELPS: 
rutinas integradas de vocabulario, escritura, 
expresión oral, comprensión auditiva y 
lectura para apoyar y mejorar la adquisición 
del idioma inglés 

• Barras laterales de desafíos que incluyen 
actividades adicionales para que los 
estudiantes participen y amplíen su capacidad 
de reflexión 

• Usar una variedad de tareas de escritura 
que fomenten el desarrollo y la extensión de 
múltiples trayectorias 

• Uso de preguntas de discusión abiertas para 
mejorar las destrezas del lenguaje oral y el 
desarrollo de vocabulario 

• Uso de las secciones “Actividades finales” 
y “Pausas” en las unidades para proveer 
oportunidades de extensión y fomentar la 
toma de decisiones 

Estrategias 
adicionales 

que se pueden 
incorporar al 

currículo básico

• Uso de herramientas de apoyo, como 
herramientas mnemotécnicas, guías de 
anticipación, organizadores gráficos y 
notas digitales e impresas para mejorar el 
aprendizaje del estudiante 

• Uso de la tecnología disponible para permitir 
a los estudiantes el acceso digital con el fin de 
completar el material asignado 

• Uso de apoyos para fortalecer las habilidades 
sociales (descansos de las tareas mentales, 
demostración de formas de comunicación, 
narrativas sociales) y las actividades 
enfocadas en la transición entre tareas 
(canciones, danza, trabajos en pareja, 
movimiento) para fomentar la participación del 
estudiante 

• Incorporar los programas visuales y las listas 
de verificación para que el estudiante aprenda 
con éxito a monitorear su trabajo

• Uso de imágenes (fotos, gráficos) y objetos 
de la vida real (mapas, menús, etc.) para 
conectarlas con nuevo lenguaje 

• Uso de materiales bilingües para apoyar la 
adquisición de un nuevo idioma y el desarrollo 
de conocimiento 

• Uso de estrategias de respuesta física total 
(TPR, por sus siglas en inglés) para dar apoyo 
al aprendizaje del lenguaje y vocabulario

• Uso de materiales literarios guiados, 
diccionarios bilingües y tesauros 

• Uso de la tecnología cuando sea apropiado; 
invitar a los estudiantes a inventar formas 
nuevas y creativas de mostrar el conocimiento 
mediante el uso de la tecnología 

• Uso de técnicas de discusión para fomentar el 
debate, las sesiones de preguntas y respuestas 
y los talleres o seminarios en los que se invite 
a los estudiantes a perfeccionar las destrezas 
para formular preguntas y comunicarse 

• Uso de los centros y la relocalización de 
grupos en el salón de clase 

• Instrucción de destrezas interpersonales, 
como la toma de notas, habilidades 
organizacionales, técnicas de autorreflexión y 
apoyo entre los compañeros
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